VREEMDE-TALENDIDACTIEK IN VEERTIG (EN MEER) WERKBLADEN
HOOFDSTUK 3 – TAAKGERICHT TAALONDERWIJS
§ 3.2 SUGGESTIES VOOR HET GEBRUIK VAN DE WERKBLADEN

In deze paragraaf vindt u suggesties voor het gebruik van de werkbladen van § 3.3 in een werkcollege van circa anderhalf uur. We gaan ervan uit dat de studenten voorafgaand aan dit college een inleidende studietekst over de taakgerichte benadering bestudeerd hebben (bijvoorbeeld § 3.1 of Nunan, 2004 - Chapter 1: What is task-based language teaching?). 

(Ca. 10’) Als uitgangspunt voor een inleidend groepsgesprek over ervaringen van de studenten met het werken volgens een PPP-model kan de ervaring van de lerares in opleiding gebruikt worden die geciteerd wordt aan het begin van § 3.1 (”Op een grammaticale aanbreng volgen steeds een heleboel oefeningen. Na een bepaald aantal reproductieve oefeningen moeten de leerlingen de grammaticale structuur proberen te integreren op een productieve, creatieve manier in nieuwe natuurlijkere communicatieve situaties [bijvoorbeeld in een schrijf- of spreekoefening]. Het lijkt alsof de cirkel op dat moment compleet is en de leerling de nieuwe regel goed zal toepassen. Dat is echter niet het geval”). In hoeverre delen de studenten deze ervaring? En in hoeverre delen zij de ervaring dat bij leerlingen in de bovenbouw “blijkt dat veel van de sterk sturend aangeboden taalelementen van de onderbouw nog niet ‘zitten’?” (Kwakernaak, 2009, p. 107). Aansluitend op deze gedachtewisseling kan de vakdidactiekdocent de taakgerichte benadering aankaarten als mogelijk alternatief voor het lesgeven volgens een PPP-model.

(Ca. 30’) Werkblad 3.3.1
In dit werkblad gaat het erom dat de studenten veel voorbeelden van taken leren kennen. Daarnaast gaat het om eisen waaraan taken moeten voldoen om leerzaam te zijn (zie bijvoorbeeld § 3.1). De studenten grasduinen eerst individueel op de website met leerzame activiteiten, ontworpen door de CPS-Doorontwikkelgroep Taalportfolio (www.docstoc.com/docs/32909565/taken-leerzame-activiteiten). Zij kiezen er één taak uit die volgens hen bijzonder leerzaam is en noteren de criteria die zij bij hun keuze hanteren. Als tweede stap volgt een uitwisseling in kleine groepen over criteria die bepalend zijn voor de leerzaamheid van taken. In een plenaire afsluiting worden de criteria geïnventariseerd (op white-board of flip-over) en gerelateerd aan criteria die in de vakliteratuur te vinden zijn (zie § 3.1). Het gaat om criteria als: levensecht; betekenisgericht; taal leren door de taal te gebruiken voor communicatieve doelen; de taak lokt cognitief handelen uit; waardevol eindproduct; vaardigheden in combinatie met elkaar; ...

(Ca. 45’) Werkblad 3.3.2
Aan de hand van dit werkblad maken de studenten in tweetallen een eerste opzet voor een takensequentie. Zij maken zo kennis met een gestructureerde procedure voor het ontwerpen van taaksequenties. Als afsluiting bekijken zij elkaars posters en geven zij elkaar feedback op punten als: levensechtheid, leerzaamheid van de activiteiten e.d. 
Tevens is een terugblik en evaluatie geboden op de gevolgde procedure (een onderwerp kiezen, brainstormen over mogelijke deeltaken aan de hand van de task-generator, bepalen wat het eindproduct moet zijn): hoe bruikbaar is deze procedure? 
Het werkcollege kan afgesloten worden met een gedachtewisseling over de vraag in hoeverre taakgericht onderwijs een aantrekkelijk en werkbaar alternatief biedt voor de PPP-aanpak.

Variant
In de plaats van werkblad 3.3.1 kan eventueel gewerkt worden met werkblad 3.3.3 ( Repository). Dit werkblad focust eveneens op eisen waaraan taken moeten voldoen, maar hier ontbreekt de kennismaking met een breed scala aan taken die deel uitmaakt van werkblad 3.3.1.
